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2. Hlavni sméry vyzkumu v této praci

Jazyk je zékladnim prostiedkem mezilidské komunikace, ktery ptedstavuje jednu
Z nejtypictéjSich charakteristik odliSujicich lidi od zvirat. Lidsky jazyk je pfitom slozity
soubor znalosti a pravidel, jehoz ovladnuti vyzaduje mentalni reprezentaci nejraznéjSich
jednotek a vztahli. Osvojovani a pouzivani téchto znalosti je dllezitym pfedmétem vyzkumu
v fad¢ disciplin jako je lingvistika, neurovédy, informatika nebo psychologie. Predkladany
soubor praci sestava ze zprav o zkoumani ve tfech oblastech osvojovani nebo zpracovéani

jazyka, jez jsou tematicky propojeny s problematikou znalosti jazyka v raném véku.

1.1 Méieni jazykového vyvoje

Mg¢fteni urovné jazykového vyvoje méd vyznam pro praxi, pro vyzkum a poznani déti i pro
rozvoj metod ve studiu détského jazyka. Vzhledem ke slozitosti a mnohovrstevnatosti jazyka
je ale nutné soustfedit se pfi méfeni na vybrané specifické aspekty jazykovych znalosti.
Piedpokladem méfeni jazykového vyvoje je tedy vybér oblasti a typll jazykovych znalosti a
dovednosti, které budou méteny. Tento vybér se opira o teoretické tvahy, empirické poznatky
1 praktické pozadavky, jez jsou pfedmétem aplikovaného 1 zdkladniho vyzkumu. Prvni oddil
této prace predstavuje rizné pristupy k méfeni jazykového vyvoje. Protoze méfici instrumenty
v psychologii se typicky publikuji v podobé kniznich ptiru¢ek a manuald, jsou nedilnou
soucasti této Casti odkazy na dv€ publikované metody, které vysly ve védeckych a odbornych

nakladatelstvich.

1.2 Gramatika v raném vyvoji jazyka

Znalost gramatiky jazyka ma implicitni povahu: aby ¢lovék mohl pouzivat néjaky jazyk,
naptiklad ¢esStinu, musi ovladat celou fadu pravidel urcujicich, jak je mozné kombinovat a
fadit slova a dalsi jednotky tak, aby vznikaly smysluplné ¢eské vypovedi. Pfitom viibec neni
nutné, abychom tato pravidla znali védomé. O nckterych z nich se uc¢ime ve Skole v ramci

vyuky matetského jazyka, ale tato vyuka neni nutnd k ovladnuti ptisluSnych pravidel, spise



popisuje, co uz mluvei znaji implicitng, piipadné déti konfrontuje s rozdily mezi hovorovymi
a spisovnymi standardy.

Z hlediska vyvoje jazykovych schopnosti je dalezité nejen to, Ze povaha znalosti jazyka je
¢implicitni, ale také to, ze implicitni je také proces osvojovani. Déti bézn€ nedostavaji zadné
explicitni instrukce, nikdo jim nevysvétluje gramatickou strukturu ¢i pravidla jejich jazyka.
Pro pochopeni procesu osvojovani jazyka je diilezité objasnit, jak probihd vyvoj implicitnich
jazykovych znalosti a kdy se za¢inaji objevovat v mysli déti. To znamend, Ze je zapotiebi
soustfedit se predevSim na procesy porozuméni, protoze déti maji Casto urcité znalosti o
jazykovych kategoriich a pravidlech 1 v dobé&, kdy pfislusné kategorie jesté nepouzivaji. To se
v této disertaci ukazuje napft. v praci ¢. 7 zkoumajici znalost gramatického rodu u déti, které

jesté samy neprodukuji slova a tvary, jez by takovou znalost mohly ukazat.

1.3 Sémantické a socialné-kognitivni faktory v osvojovani gramatiky a slovni zasoby

Komplexnost osvojovani jazyka se projevuje i vtom, ze existuje celd tfada faktord, které
mohou proces osvojovani ovlivnit. K témto faktorim patfi vlastnosti osvojovanych
jazykovych jednotek a struktur, ale i individudlni vlastnosti déti, jeZ si jazyk osvojuji. Jednim
Z nejcastéji studovanych faktor charakterizujicich vlastnosti osvojovanych slov je frekvence
vyskytu, kterd méa na osvojovani jazyka nejnapadngjsi vliv.. Casto se vyskytujici slova a
vyrazy se obvykle objevuji diive, zatimco ztidkava slova déti za¢inaji pouZzivat pozdéji nebo
viubec. Frekvence ale neni jedinym faktorem, a ani efekty frekvence nejsou piimocaré
(Goodman, Dale, & Li, 2008). Obsahem této disertace jsou tii prace, které se vénuji dal§im
aspektim ovliviiujicim osvojovani slov a gramatickych tvari. Faktory na strané slov jsou
dokumentovany pracemi, jez zkoumaly vliv pfedstavitelnosti na osvojovani slovni zasoby a
gramatiky. Faktory na stran¢ ditéte pak zkouma prace zabyvajici se souvislostmi mezi Grovni

socialniho porozuméni a pribéhem osvojovani osobnich zajmen.



3. Méreni jazykového vyvoje

Existuji dva hlavni divody pro métfeni vyvojové urovné jazykovych schopnosti. Prvni diivod
je prevazné prakticky, totiz potfeba posoudit vyvoj jazyka a komunika¢nich schopnosti u
konkrétniho ditéte. V tomto ptipadé jde o individudlni diagnostiku, obvykle urcenou
K posouzeni, zda dité nezaostava za veékovym ocekavanim a zda netrpi opozdénim nebo
poruchou jazykového vyvoje. Ve Skolnim véku mtize byt diagnostika jazykového vyvoje
dalezitou soucésti diferencidlni diagnostiky pfi problémech se ¢tenim. Klasickd dyslexie,
zpusobend naruSenym fonologickym uvédomovanim, a poruchy ¢teni v disledku pomalého
vyvoje jazyka se mohou ve svych projevech piekryvat a posouzeni jazykové urovné ditéte je
dilezité pro rozhodnuti, jaké kompenzaéni, remediacni a terapeutické postupy jsou adekvatni.
Druhy vyznamny diivod, pro¢ méfit uroven jazykového vyvoje, je spiSe vyzkumny a souvisi
s tim, ze kalendaini v€k neni zejména v nejmlad$im veku dobrym ukazatelem ocekavané
urovné vyvoje jazyka. Chceme-li studovat konkrétni znalosti a dovednosti u déti, je Zadouct,
abychom studovali déti na srovnatelné jazykové Urovni. Jedna moZznost je studovat déti
Vv urc¢itém veku, napt. 36 mésicli. Ale v tomto véku se dosaZena uroveil jazykovych schopnosti
bude velmi lisit a je pravdépodobné, Ze rychleji se vyvijejici dit¢ se bude ve svych projevech a
dovednostech spiSe podobat primérnym ctyfletym détem, zatimco dité¢ s pomalejsi tirovni
vyvoje se bude podobat typickym détem ve véku kolem 30 mésici. Pouzivani veéku jako
kritéria vymezujicitho zkoumanou skupinu tak miZe vést k nezddouci variabilité¢ sledovanych
dat. Méfeni jazykové tirovné dovoluje srovnavat déti podle skute€né miry pokrocilosti.

r

2.1. Oblasti a postupy méreni

K méfeni jazykového vyvoje lze piistupovat nejriznéjSimi zplisoby, a to jak v tom, o jaké
komponenty a modality jazykovych znalosti a projevli se méfeni opira, tak v tom, jaké voli
postupy pii ziskdavani informaci. Za nejhrubsi rozd€leni muzeme povazovat rozdily
v modalité, tedy zda se pii méteni sleduje produkce jazykovych jednotek nebo porozuméni.
Pokud jde o komponenty jazyka, lze rozliSit méfeni znalosti zvukovych slozek jazyka, tedy
fonetiky a fonologie, dale slovni zasoby a dale pak gramatickych znalosti, napt. morfologie a

syntaxe. Postupy méfeni se liSi podle ucelu, pozadované piesnosti, dostupnych materialti a



casovych moznosti. V této disertaci jsou zastoupeny prace, které charakterizuji a vyuzivaji
ruzné typy meéfeni, od analyzy spontannich produkci, pfes métfeni pomoci rodicovskych
dotaznikill az k testovani zkuSenym examinatorem. Kazdy takovy piistup ma své silné a slabé
stranky, jez prace zatazené¢ do disertace a jeji knizni ptiloha podrobnéji charakterizuji.
Celkovy ptehled problematiky struktury ranych jazykovych schopnosti a jejich méteni podava
prace Smolika a Seidlové Malkové(Seidlova Malkova & Smolik, 2014), kterd mize slouzit

jako podrobngéjsi referencni zdroj pro fakta uvedend v této praci.

2.2 Prumérna délka vypovédi (MLU) a analyza texti

Primérna délka vypovédi je pomémé jednoduchy index pokrocilosti jazykového vyvoje.
Anglicky se oznacuje jako mean length of utterance a zkratka MLU je Siroce pouzivana.
Nazev indexu MLU vystihuje jeho podstatu: v pfepsaném zdznamu mluvené komunikace
spocitame pocet jednotek a podélime ho poctem vypovédi ¢i replik, ¢imz dostaneme
primérnou délku vypovédi Vv piislusnych jednotkach. Témito jednotkami jsou nejcastéji
morfémy, ptipadné slova, ale 1ze pouzit také slabiky. Definice vypovédi, tedy jmenovatele ve
vzorci pro vypocet MLU, ma také riizné varianty. Obvykle je snahou, aby se vypovéd bliZila
svou definici vété, ale u nejmensich déti to neni ucelné, protoZze mnoho jejich vypovédi se
vetam pftili§ nepodoba.

Metitko MLU zpopularizoval zejména Roger Brown (Brown, 1973), kdyz jej pouzil pfi
dlouhodobém vyzkumu tfi americkych déti znamych pod pseudonymy Adam, Eve a Sarah.
Déti byly studovany od veéku necelych dvou let po nékolik let, pfi€emZ v rychlosti jejich
vyvoje byly podstatné rozdily. Brown ukazal, Ze mira ovladnuti jednotlivych jazykovych
prostiedktl, napt. gramatickych slov, se nedd dobie ptfedvidat z jejich véku, ale velmi dobie
odpovida pravé velikosti MLU. Brown méfil MLU v morfémech, nikoli ve slovech. To je
podlozeno zcela pochopitelnou tvahou, ze napiiklad pouzivani minulého Casu (walk-ed) je
dokladem vyss§i trovné jazykového vyvoje nez pouzivani morfologicky jednoduchych slov
(walk). Clenéni na morfémy ale miize byt problematické u morfologicky slozitych jazyki
jako je Cestina, kde se velka ¢ast bézné pouzivanych slovnich tvarii sklada z vicera morfémd. I
nejmensi déti tak pouzivaji morfologicky komplexni slova, ale mnohdy lze pfedpokladat, Ze

slova opakuji jako celky bez analyzy. Proto se v méné prozkoumanych a morfologicky
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systémy, podle nichz se urc¢i, ktera slova povazovat za morfologicky slozena.

2.2.1 MLU u americkych déti (¢ast 1 disertace)

Casti 1 této disertace je prace, na niZ se autor disertace podilel analyzami, jakoZ i extrakci a
organizaci dat (Rice et al., 2010). Tato prace predklada normy vyvoje MLU v morfémech u
americkych anglofonnich déti ve véku 3 az 9 let, pficemz kromé& déti s typickym vyvojem
jazyka obsahuje rozsdhld data také od déti s vyvojovou dysfazii (specific language
impairment). Vyznam této prace spociva v tom, ze poskytla aktudlni referenc¢ni hodnoty MLU
v §irokém vékovém rozmezi. V USA, na rozdil od CR a fady dalsich zemi, je vypocet MLU
rutinni soucasti vySetfeni rané¢ho jazyka logopedem (speech-language pathologist). Referen¢ni
hodnoty jsou proto dulezitym udajem pro praxi. Dalsi vyznamny pfinos norem Riceové a
spol. spo¢iva v zamétfeni se na veékové rozmezi, ve kterém se do t¢ doby MLU piili$
nepouzivalo. MLU je totiz métitko, které je uzitetné zejména u mladsich déti. U dospélych je
délka vypovédi jasné dana situacnimi faktory: rozhovor se ¢asto mize odehravat v jedno-¢i
dvouslovnych replikach, zatimco kazani nebo pfednéaska bude obsahovat véty, které obsahuji
tieba i1 desitky slov. U déti se s vékem zvétSuje vliv situacnich faktori na MLU a klesa vliv
vlastnich schopnosti ditéte. V literature vénované détskému jazyku dlouho ptevladal nazor, ze
MLU neni uzitecnym meétitkem jazykového vyvoje u déti ve véku kolem 6 let, ptipadné od
doby, kdy hodnota MLU doséhne pfiblizn¢ 4 morfémy, jelikoz se jedna o primérnou délku
vypovedi, je ziejmé, ze nemize dlouhodobé rust s vékem. Normy Riceové, Smolika a kol.
ukazuji, ze MLU roste 1 naddle a Ze jde o uZitecné méfitko 1 u déti v mladsim Skolnim véku.
Dal$im vyznamnym pfinosem té€chto norem je, Ze poskytuji paralelni normy pro déti, u nichz
se jazyk vyviji normdln€, a pro déti s vyvojovou dysfazii (SLI). To umoziuje lépe vyuzivat
MLU pii diagnostice vyvojovych poruch jazyka.

YW

2.2.2 Sémanticka analyza texti jako méritko kognitivnich poruch ve stari

Zajimavy aspekt analyzy spontann€ produkovanych textli spociva v tom, Ze metody podobné

tém, jez se pouzivaji pii studiu déti, se daji pouzit i pfi studiu starSich lidi a mechanismt



souvisejicich se starnutim a kognitivnimi poruchami ve staii. Cést 2 této disertace predstavuje
prace Smolika et al. (2016), ktefi analyzovali ustni a pisemna vypravéni starSich lidi bez
kognitivnich problémii a s mirnou kognitivni poruchou, kterd ptedstavuje prvni stadium
demence. M¢titkem, které studovali, byla tzv. propozi¢ni hustota. To je zhruba feceno pocet
myslenek, jez Ize identifikovat na urCitém mnoZzstvi textu. PoCet mysSlenek se zde
operacionalizuje jako pocet propozic, tedy tvrzeni, kde je né€jakému subjektu prisuzovan d¢j ¢i
vlastnost. Smolik et al. vyvinuli podle zahrani¢nich vzort (Kemper, Marquis, & Thompson,
2001) metodu pocitani propozic, kde se vychazi z poctu sloves, ptidavnych jmen, pfislovci a
¢islovek v textu, protoze tyto slovni druhy jsou nejcastéji nositeli propozic. Vysledky
potvrdily, ze 1idé s mirnou kognitivni poruchou ve stafi maji snizeny pocet propozic na

jednotku textu, coz patrné souvisi s problémy pii vybavovani z dlouhodobé paméti.

2.3 Rodicovské vypovédi o lexikalnim a gramatickém vyvoji

Rodic¢ovské dotazniky se staly velmi dulezitou soucasti vyzkumného i praktického
instrumentaria pro studium détského jazyka, a to zejména po publikovani plivodni americké
verze MacArthur Communicative Development Inventories (Fenson et al., 1996, 2007).
Rodicovské dotazniky maji oproti metoddm zalozenym na testovani ditéte profesiondlem
nékteré¢ dulezité vyhody. Zejména je to nezavislost na momentalni situaci. Pokud dité u
psychologa nebo logopeda dostane test, jeho vysledek mize byt ovlivnén fadou nahodilych
faktorii jako jsou Unava, denni doba, ndlada ditéte, stydlivost, vztah k osobé examinatora
apod. Déti z celé fady divodl nemuseji podavat optimalni vykon, coz je obtizné zjistit.
Naproti tomu rodi¢e ditéte maji dlouhodobou zkusenost s jeho projevy a jejich posouzeni tak
neni zavislé na aktudlnim stavu. Na druhou stranu rodi¢e vychazeji z neformdlnich
pozorovani a ve vétsin€ piipadii nejsou nijak cviceni v tom, jaké aspekty chovani ditéte maji
sledovat. Proto jsou rodi¢ovské dotazniky pouZivany spiSe jako orientacni screeningova
metoda nebo jako vyzkumnd metoda, ktera dovoluje ziskat velké mnozstvi dat s relativné
malymi néklady. Popularita rodi¢ovskych dotazniku je patrné z velké miry dana pravé jejich
snadnou pouzitelnosti ve vyzkumu.

Soucasti a prilohou této disertace jsou dvé prace, které souviseji S vyvojem rodicovskych

dotaznikl po posuzovani jazykového vyvoje v &esting. Clanek Votavové a Smolika (2010,



cast 3 disertace) poskytuje prehled problematiky testovani jazykového vyvoje pomoci
rodi¢ovskych dotaznikii a zaroven informuje o pilotnich krocich pii ptipravé Ceské verze
MacArthur Communicative Development Inventories (CDI). Proces piipravy pak vyvrcholil
vydanim Dotazniku vyvoje komunikace Dovyko II (Filip Smolik, Turkova, MaruSincova, &
Malechova, 2017), coz je normovana verze CDI, konkrétné jeho formy Words and sentences,
urcena pro déti od 16 do 30 mésici. V soucasnosti neni k dispozici verze Dovyko |, ktera by
byla protipolem americké verze uréené pro déti od 8 do 18 mésict a oznacované jako Words
and gestures.

Piirucka a zaznamové archy k metodé Dovyko Il (Filip Smolik et al., 2017) jsou pfilohou ¢. 1
této disertace. Dotaznik piinesl ¢eskym vyzkumnikiim i praktikim nastroj, jenz dovoluje
hodnotit jazykovy vyvoj u déti v nejmlad$im véku a zaroven usnadituje sbér vyzkumnych dat
o raném vyvoji slovni zasoby. Ptikladem vyzkumného pouziti je také prace Smolika (Smolik,
2019), ktera je soucasti této disertace ¢. 14xXxX a je podrobné&ji predstavena v oddile 4.2. Diky
sdileni dat ze standardizac¢ni studie do svétové sit¢ Wordbank (http://wordbank.stanford.edu/)
Ize data 0 slovni zasobé ¢eskych batolat srovnavat s daty z celé fady dal$ich jazyku. Tvorba
dotazniku je ptikladem toho, jaké problémy je tfeba feSit pii tvorbé vyvojovych
kiivek. Normalni postup pti tvorb€ psychometrickych norem je takovy, Ze normovana metoda
se administruje velkému poctu osob a podle primérného vykonu a jeho variability se vytvori
standardni skory, takze pramérny vykon odpovida urcité standardni hodnoté, napt. 100, a jeho
rozptyl kolem této hodnoty ma urcitou hodnotu. V ptipadé¢ vyvojovych metod je ale tieba
vyrovnat se s tim, ze skory se méni s vékem. Ocekavané skory a jejich variabilitu je tieba
odhadnout pro né€kolik (nebo i mnoho) vékovych pasem, napi. kazdy mésic nebo kazdé tii
mésice véku. To nelze provést jednoduse tak, ze by se normy vypocitaly zvlast’ pro kazdé
casové pasmo. Jednak by bylo tfeba velmi mnoho déti, protoZze by bylo nutné nasbirat
rozsahly soubor méfeni pro kazdé ¢asové pasmo. Navic, 1 pii velkém poctu participantd, by
pravdépodobné vysledné ristové kiivky nebyly hladké a v disledku vybérové chyby by rust
mezi nékterymi vékovymi pasmy byl strméjsi a jindy pomalejsi, nebo by dokonce dochazelo
k poklesu. Mnohem realisti¢téjsi postup je vytvofit na zdkladé méteni ristovy model, tak aby
napf. idaje pro déti ve véku 20 mésicli vyuZzivaly i méteni z vkl 19 a 21 mésici, kterd budou

s velkou pravdépodobnosti podobnd. Takovy postup lze provadet rliznymi metodami, pfi



tvorbé dotazniku Dovyko byly vyuzity zobecnéné aditivni modely (GAMLSS) tak, jak jsou
implementovany v softwarovém baliku GAMLSS (Stasinopoulos & Rigby, 2007) pro
statisticky systém R. O modely tohoto typu se opira naptiklad studie détského rstu Svétové
zdravotnické organizace.

Dotaznik Dovyko I, stejn¢ jako ptivodni americkd metoda CDI a jeji adaptace, je koncipovan
jako dlouhy a podrobny nastroj, ktery zejména u déti do 2 let véku ma postihnout témét celou
slovni zasobu ditéte. To je uziteCna vlastnost pro vyzkum a miize byt uzitecnd i v praxi, napf.
pro planovani a kontrolu terapie a intervence. Nicméné pro zjiStovani celkové trovné vyvoje
je administrace celého dotazniku nepraktickd. Pfecist mnoho set polozek a rozhodnout, zda je
dit¢ pouziva, je pro rodice narocné a zejména u déti s vétsi slovni zdsobou to zabere hodné
Casu. Proto existuji kratsi verze. Zkracené verze CDI (Fenson et al., 2000) a verze ozna¢ovana
jako CDI-1Il (Fenson et al., 2007) maji kolem 100 polozek. Jejich soubézna a prediktivni
validita je pfitom srovnatelna s validitou celého dotazniku.

Cast 4 a 5 této prace tvoii ¢lanky (resp. publikovany &lanek a rukopis v recenznim fizeni), jez
dokumentuji vyvoj a ovérovani kratké dotaznikové metody pro posouzeni jazykového vyvoje
Vv Cestiné oznacované jako SDDS 18-42 (Struény dotaznik détského slovniku pro vék 1842
mésict). Cilem pfi tvorbé této metody bylo ziskat kratky dotaznik, ktery by bylo snadné
administrovat v béZné praxi béhem rutinnich prohlidek napt. u pediatra. Konstrukce nastroje
tak byla podfizena praktickym divodim a délka byla volena tak, aby se polozky dotazniku
veSly na jednu stranu A4. Bylo tedy vybrano 40 polozek, ¢asteCné na zakladé norem
dotazniku Dovyko II a déle pak na zakladé dalSich pilotnich prizkumi. Vysledny dotaznik
ukazuje rodi¢im 40 slov (20 podstatnych jmen, 9 sloves, 2 pfidavna jména a 9 piislovci,
zajmen a dalSich slovnich druhti) a dotazuje se u kazdého z nich, zda je dité¢ fika a zda mu
rozumi.

Normy byly vytvofeny samostatné pro produkci slov a pro porozuméni na zékladé
administrace metody velké skupin€ 1047 déti. Podobné jako u dotazniku Dovyko II bylo tieba
vytvotit model pro ristové kiivky a z néj pak odvodit normy. Tyto normy byly publikovany
v praci Smolika a Bytesnikové (2017, ¢ast 4 disertace). Normy se opiraji o rozsahly vzorek,
ale neobsahuji pfimé ovéfeni validity. Vzhledem ktomu, jak Siroce pouZivané jsou
dotaznikové metody slovni zdsoby v rtiznych jazycich, byla validita tohoto pfistupu

spolehlivé ovéfena diive. Nicméné pro porozuméni vlastnostem jednoho konkrétniho nastroje



je zadouci ziskat vlastni idaje o validité nastroje. To bylo pfedmétem dalsi studie (Smolik,
Bytesnikova, v recenzi, ¢ast 5 disertace), v niz byl dotaznik SDDS administrovan rodi¢im
201 déti ve véku od 1 roku 4 mésicii do 3 let a 6 mésict. Zaroven s dotaznikem byly déti
vySetieny metodou CLT (cross-linguistic lexical task; Haman, Luniewska, & Pomiechowska,
2015; Luniewska & Smolik, 2016), kterou zadava zkuSeny examindtor a kterd testuje
porozuméni a produkci slovni zdsoby pomoci obrazkl. Pfi testu porozuméni vidi dité¢ 4
obrazky a mé ukézat na ten, jehoz jméno zadd examinator. Produkce se testuje tim, ze déti
vidi jeden obrazek a maji ho pojmenovat. A¢koli CLT neni standardizovand metoda, format
uloh odpovidad Siroce rozSifenym a dlouhodobé ovéfenym nastrojiim pouZivanym napf.
v anglicky mluvicich zemich, jako jsou Peabody Picture Vocabulary Test — PPVT (Dunn &
Dunn, 2007) nebo Expressive Vocabulary Test - EVT (Williams, 2007). Lze tedy mluvit o
zjevné 1 obsahové validit€¢ dané shodou s ovéfenymi a existujicimi postupy. Soubé&zna
administrace dotazniku SDDS a testu CLT ukazala dobrou shodu mezi vysledky v obou
metodach. Korela¢ni koeficienty mezi testy se pohybovaly kolem hodnoty 0,50 s drobnymi
rozdily podle toho, zda se sledovalo porozuméni nebo produkce. Tato korelace se nemusi zdat
vysoka, ale je velmi podobna vysledkim pro kratké verze amerického CDI (Fenson et al.,
2000), které mély 89 nebo 100 slov. Studie tedy ovéfila, Ze 40-polozkovy dotaznik je
srovnatelny s delSimi metodami, jejichz fungovani je povazovéano za dostatecné uspokojivé

pro pouziti v praxi.

2.4 Testové metody

Testové metody pro diagnostiku jazykového vyvoje piedstavuji urCity zlaty standard
diagnostiky. Jednd se obvykle o ulohu, Castéji soubor uloh, jez od vySetfovaného ditéte
vyzaduji vyuziti schopnosti, jez potfebujeme méfit. Tyto tlohy a zplsob, jak jsou zadavany,
museji byt co nejdetailnéji popsany a vysvétleny. To obvykle vyzaduje, aby testové metody
zadavali zkuSeni a vySkoleni profesiondlové. Samotny soubor uloh ale jesté nedovoluje
srovnavani ditéte s obecnou populaci a s vékovym ocekdvanim. K tomu je zapotiebi, aby
testova uloha ¢i soubor byly standardizovany, podobné jak to bylo popsano u dotazniki. Jde
tedy o to zadat soubor velké skupiné lidi a zjistit, jaky je typicky vykon a jaky je rozptyl

pozorovanych hodnot kolem tohoto typického vykonu. Podle toho se pak vytvofi standardni



skory, které lze srovnavat mezi riznymi testy a které dovoluji urcit, jaké procento lidi nebo
déti daného véku ma srovnatelné nebo horsi vykony.

V ceském prostiedi dlouho chybél test jazykového vyvoje, jenz by byl urcen pro detailni
diagnostiku profesionaly. Existuje né¢kolik spise historickych metod ze 70. a 80. let 20. stoleti
(Kondasova Obrazkové-slovnikova zkouska, Kondas, 1972; Zlabova Zkouska jazykového
citu; Zlab, 1992) a k diagnostice se daji pouZit verbalni subtesty inteligenénich testd, které
vSak maji jiny ucel a tedy cCaste¢né€ i jinou napln. Proto vznikla baterie Diagnostika
Jjazykového vyvoje (Seidlova Malkova & Smolik, 2014), ktery pfedstavuje zavrSeni jedné faze
vyzkumného programu, ktery je prezentovan v této disertaci, a zaroven vychodisko pro faze
dali.* Tato metoda je koncipovana jako pom&mé detailni baterie testii jazykovych schopnosti,
ale zaroven ji autofi od zacatku povazuji za prechodné feSeni a pracuji na novéjsich a cilené
ptfipravenych testovych metodach. Baterie Diagnostika jazykového vyvoje vznikla v ramci
vyzkumného projektu, ve kterém byla skupina asi 130 déti sledovana od veku kolem 3,5 roku
az do skolniho véku. Kromé jinych meétitek bylo détem administrovano 10 testii jazykovych
schopnosti, z nichz 5 se sousttedilo na citlivost vii¢i fonetickym a fonologickym informacim a
na fonologickou pamét’. DalSich 5 se pak soustfedi na slovni zasobu a gramatické schopnosti.
Baterie byla standardizovana pro veék 3,5 az 6 let, i kdyZz nékteré ulohy maji normy jen do
veku 5,5 roku.

V oblasti gramatickych a lexikélnich schopnosti obsahuje baterie subtesty porozuméni slovni
zasobe¢, doplnovani koncovek a porozuméni vétam. Dale obsahuje dva subtesty, které lze
oznacit jako metajazykové nebo metagramatické: jednd se o posuzovani gramati¢nosti a
opravovani vét, kdy déti sly$i véty s riiznymi typy gramatickych chyb nebo normalni véty a
maji za ukol posoudit, zda je véta pfijatelnd, ptipadné chybnou vétu (pomoci obrazkové
napovedy) opravit. Téchto pét subtestii pokryva zakladni dimenze, jez je nutné pii diagnostice
détského jazyka brat v tivahu, zejména se zietelem k porozuméni. VEtsi diiraz na porozuméni
je umyslny, protoZe tento aspekt jazykovych znalosti je méné€ napadny na prvni pohled a pro
jeho systematické vySetfeni jsou nutné specialné vytvorené tlohy. Test porozuméni navic
dovoluje posoudit vyvojovou uroven jazyka i u déti, které maji rizné poruchy fe¢i nebo

motoriky ovliviiujici schopnost mluvit, ale jejich porozuméni miize byt zcela normalni. I

! Prace neni souésti této disertace, protoZe byla podana jako ¢ast habilitaéni prace disertanda. Je viak
dalezité ji zminit jako soucast vyzkumného sméru prezentovaného v této ¢asti disertace.



Vv Casti vénované fonologickym schopnostem jsou ulohy diilezit pro diagnostiku jazykového
vyvoje, zejména uloha opakovani pseudoslov, kterd je dobie znama jako citlivy ukazatel
vyvojovych poruch jazyka (Bishop, North, & Donlan, 1996; Gathercole, Willis, Baddeley, &
Emslie, 1994; Stokes, Wong, Fletcher, & Leonard, 2006).

Baterie Diagnostika jazykového vyvoje predstavuje uzite¢ny nastroj, ale vzhledem ke zptsobu
a ucelu svého vzniku ma také svd omezeni. V prvni fadé¢ byla normovana na jedné skupiné
longitudinalné sledovanych déti, tj. normy pro riznd vékova pasma se opiraji o udaje od
stejnych déti, jez behem studie byly vySetfeny v rizném veéku. To je v rozporu S
pfedpokladem nezdvislosti normativnich dat pro jednotliva v€kova pasma, coz znamena, ze
data pro riznéd vékova pasma jsou mén¢ piesna, protoze se v nich opakuje stejna vybérova
chyba v kazdém pasmu. Druhou nevyhodou je, ze omezena velikost souboru umoznila pouze
vytvofeni pomérné Sirokych vékovych pasem 6 mésici, coZ je zejména u déti pod 5 let véku
nedostacujici. V tomto véku mize pilroéni rozdil znamenat velké posuny v dovednostech.
Ovéteni validity vici jinym soucasné administrovanym metodam (tzv. soub&zné validity)
nebylo mozné, protoze vyzkumny protokol byl uz tak dosti intenzivni. Nicméné¢ diky
longitudinalni povaze dat bylo moZné posoudit prediktivni validitu, coZ neni vzdy ani u
vyvojovych méfitek pravidlem. Prediktivni validita ukédzala rizné vysledky pro rtzné
subtesty, pri¢emz gramatické testy, predevSim dopliiovani koncovek, ale 1 porozuméni
gramatice, mély velmi slusné vysledky. Lze uzavftit, ze psychometrické vlastnosti metody
jsou omezené povahou jejiho vzniku, pfi absenci jinych moznosti se jedna o uzite¢ny nastroj
poskytujici alespont n&jaky empiricky zaklad pro diagnostiku jazykového vyvoje. V dobé
dokoncovani této disertace se pfipravuje nova metoda, kterd by méla tuto baterii nahradit a

ktera bude vytvotfena mnohem rigor6znéjSimi postupy.

2.5 Vyvojové poruchy jazyka a diagnostické markery

Diagnosticky marker je méfitko, které je obzvlast citlivé k pfitomnosti néjaké poruchy nebo
jiné vyznamné charakteristiky. V pfipadé studia jazykového vyvoje se diagnostické markery
studuji zejména jako prostfedky k detenci opozdéného a naruSeného jazykového vyvoje.
Nejcastéji zminovana porucha, kterou se pfi diagnostice jazykového vyvoje snazime odhalit,

je vyvojova dysfazie (specific language impairment, SLI; developmental language disorder,



DLD). Pii této poruse maji déti problémy s osvojovanim ve vétSin€ oblasti jazykovych
schopnosti: slovni zasob¢, gramatice a v zavaznych ptipadech i fonologii. DéEti s vyvojovou
dysfazii maji problémy rozumét a formulovat, coz mize mit druhotné socidlni dopady jako
osamg¢lost, stydlivost a omezené sebeprosazovani. Jazykové nedostatky maji vyznamny vliv
ucitel pii vyuce. Je proto zaddouci, aby byla dysfazie odhalena co nejdiive a aby se détem
dostalo cilené péce.

Vyvojova dysfazie postihuje vSechny roviny jazyka, aniz by pfitom musel byt naruSen
nonverbalni intelekt. Zaroven ale neni vhodné mluvit o plosném opozdéni vyvoje jazyka,
protoze nekteré jazykové oblasti jsou postizeny vice nez jiné. Jednim disledkem je, ze urcité
jazykové ulohy jsou pro déti s vyvojovou dysfazii obzvlast’ obtizné. Takové ulohy lze pak
vyuzit jako klinické nebo diagnostické markery dysfazie, tj. tlohy, jez zvlast citlivé poukazuji
na pfitomnost poruchy, aniz by bylo nutné provadét velmi detailni diagnostiku celé Skaly
jazykovych schopnosti. Pfehled o problematice vyvojové dysfazie, jejich klinickych markeri
a vztahl mezi nimi pfedstavuje prace Smolika (Smolik, 2009), ktera je soucasti ¢. 6 této
diseratace. Existujici vyzkum identifikoval tfi tlohy, které¢ 1ze povazovat za diagnostické
markery vyvojové dysfazie: opakovani pseudoslov, zvladani gramatické morfologie, zejména
gramatického Casu, a opakovani vét. Pti tloze opakovani pseudoslov maji déti za tkol
poslouchat a bezprostiedné opakovat sekvence slabik, které jsou v jejich jazyce vyslovitelné,
ale nemaji zadny vyznam. Gramatické markery jako mluvnicky ¢as jsou gramatické jevy, o
nichZ je znamo, Ze jsou pro déti s dysfazii mimotadné obtiZzné. Tento typ markert ma velkou
ekologickou validitu, ale zavisi na konkrétnim jazyce, takZe neni snadné generalizovat napf.
na c¢estinu podle anglickych poznatkl. Gramatickymi markery se obvykle stavaji jevy, které
se pii osvojovani jazyka objevuji pomérné pozdé a jevi se jako obtizné i pro déti bez
vyvojovych poruch. V anglicting je to zejména mluvnicky ¢as a morfémy, které ho vyjadiuji
(Rice, Wexler, & Cleave, 1995). V cestiné je osvojovani slovesnych morféma ponékud méné
slozité, jak ukazuje soucast ¢. 7 této disertace (Smolik, 2002).

Uloha opakovani vét se opird o pozorovani, ze déti maji problémy opakovat struktury, jez
samy nefikaji. Je pomérné¢ jednoduchd na administraci, intuitivné srozumitelnd a velmi
spolehliva. Studie Smolika a Vavri (Smolik & Vavrt, 2014), kterd je soucasti ¢. 8 této

disertace, se zabyvala vlastnostmi ulohy opakovani vét a jejim pouzitim v ¢eStin€. Ve studii



bylo zkoumano 19 typicky se vyvijejicich déti, stejny pocet déti s diagnézou vyvojové
dysfazie a dalsi stejné¢ velkd skupina déti vékové odpovidajicich dysfatickym ucastnikim.
Déti byly vybrany tak, aby byly zhruba na stejné urovni jazykovych schopnosti podle testu
porozumeéni slovni zasob€. To znamend, Ze déti s vyvojovou dysfazii byly starsi nez typické
déti, primérny vékovy rozdil ¢inil asi 2 roky. Kromé testu slovni zasoby dostaly déti dva typy
pamétovych testl, opakovani pseudoslov a opakovani cCisel, a test opakovani vét. Potvrdilo
se, ze test opakovani vét predstavuje citlivy marker dysfazie, protoze déti s touto diagnézou
mely v testu vyrazné horsi vysledky nez typické déti, ackoli obé skupiny byly srovnatelné co
do slovni zasoby. Zaroven tento rozdil nebyl vysvétlitelny pouhou verbalni paméti:v
opakovani Cisel se ob¢ skupiny nelisily. Lisily se vSak v opakovani pseudoslov, coz potvrzuje,
ze 1 opakovani pseudoslov je uloha uzitecna jako diagnosticky marker vyvojové dysfazie i u
ceskych déti.

Ulohy pouzitelné jako diagnostické markery piedstavuji uzite¢ny prostiedek k identifikaci
déti s vyvojovymi poruchami jazyka a dopliiuji metody zalozené na dotazovani rodica i
detailni baterie diagnostickych uloh vtom, Ze dovoluji rychlou a pfesnou diagnostiku
detailnich baterii. Zaroven maji diagnostické markery vyzkumny a teoreticky vyznam,
protoze poukazuji na ty aspekty jazykovych znalosti, které jsou nejzranitelngjsi a tim padem

pravdépodobné nejblizsi podstaté poruchy.

4. Gramatika v raném vyvoji jazyka

Déti zacinaji pouzivat prvni slova kolem 1. roku véku, prvni slovni kombinace se typicky
objevuji kolem 18 mésict a vétSina déti kombinuje slova, kdyZz dovrsi vék 2 let. Jazyk ale
neslouzi jen k vyjadfovani a produkci vlastnich vypovédi; je to také systém, jenz umoziuje
interpretovat vypoveédi ostatnich a porozumét jim. Porozuméni pfitom ve vyvoji jazyka
vétSinou piedchazi produkci, déti tedy rozuméji sloZitéjSim vyraziim, nez samy fikaji.
Zatimco prvni slova se objevuji kolem 1. roku, porozuméni n¢kterym sloviim Ize ukazat uz ve
strukturam a jazykovym jednotkam, které se v jejich vlastnich produkcich neobjevuji. Z toho

vyplyva, ze pokud chceme poznat prvni kroky pii osvojovani znalosti o gramatice matetského



jazyka, je tfeba se soustfedit na porozuméni spiSe nez na produkci. Soucasti této disertace jsou
fada praci, které se soustiedi pravé na problematiku raného porozuméni. VéEtSina z nich
zkoumé porozuméni strukturdm, jez déti pouzivaji ziidka nebo vibec. Je ale zastoupena i
jedna studie, kterd zkouma opacnou situaci, tedy jev, ktery déti pouzivaji bézné, ale u n¢hoz

vykazuji ptekvapivé nedostatky v porozumeéni.

3.1 Rana znalost gramatického rodu

Osvojovani gramatiky znamena nejen osvojovani jednotlivych gramatickych jednotek, jako
jsou ohybaci koncovky, pomocnd slovesa apod., ale také v osvojovani kategorizace slov.
Gramaticky rod pfedstavuje obtiznou kategorii, protoze slova neobsahuji Zadnou zietelnou
informaci o tom, jakého rodu jsou. Rod v ¢estiné do urcité miry souvisi se zvukovou podobu
daného podstatného jména, naptiklad slova koncici na -a jsou obvykle Zenského rodu. Ale
tato souvislost neni dostate¢n¢ pravidelnd, aby se podle ni dal odhadnout rod vétSiny slov
(srov. naptiklad most vs. kost). Zaroven je ale znalost gramatického rodu nutna, abychom
spravné pouzivali shodu pifidavnych jmen s podstatnymi a shodu podmétu s piisudkem
v minulém case, abychom tedy nefikali tieba cervend diim nebo Zena plaval. Aby si déti
osvojily gramaticky rod jmen, museji vyuzivat informace z pomérné slozitych vztahti mezi
jednotlivymi ¢astmi vét. Je tedy otdzka, kdy se ve vyvoji citlivost vii¢i gramatickému rodu
objevuje.

Existujici studie provadéné s détmi v nizozemsting, francouzstingé a S$panélsting (E. K.
Johnson, 2005; Lew-Williams & Fernald, 2007; Van Heugten & Shi, 2009) ukazaly, ze déti
ve v€ku cca 2,5 roku znaji gramaticky rod urCitych ¢lend a pouzivaji ho k predikci
nadchézejicich podstatnych jmen. V téchto experimentech déti vidély dvojici obrazki
vybranych s ohledem na gramaticky rod podstatnych jmen pouZivanych k jejich oznaceni. V
kritickych poloZzkach byly obrazky vybrany tak, aby jejich pojmenovanim byla podstatna
jména rtizného rodu. Jako kontrolni polozky pak v nekterych experimentech byly pouzivany
polozky, kde substantiva oznacujici oba obrazky byla stejného rodu. Déti vidély dvojici
obrazku a zaroven slySely kratkou pasaZ sestavajici z urcitého ¢lenu a podstatného jména. V
takové situaci maji déti i dospé€li automatickou tendenci divat se na obrazek, ktery odpovida

vyslechnutému podstatnému jménu. Kdyz ale bylo podstatné jméno prezentovano spolu se



Clenem, ukazalo se, ze i vlastni ¢len mél vliv na rychlost, jiz se déti zacaly divat na cilovy
obrazek. Pokud byl ¢len informativni, tj. pokud podstatnd jména pro obrazky byla riizného
rodu, déti se divaly na cilovy obrazek rychleji, nez kdyz ¢len informativni nebyl, tj. oba
obrazky mohly byt oznaCeny substantivem stejného rodu. Dochézelo také ke zpomaleni,
pokud déti slySely chybné parovany Clen a podstatné jméno. Tyto vysledky ukazuji, ze déti
pouzivaji gramaticky rod ¢lentd k tomu, aby zahgjily vyhledavani lexikalnich jednotek.
Soucasti této disertace jsou dvé studie (prace €. 9 a 10), které vyuzily podobny experimentalni
design ke studiu rané znalosti gramatického rodu u Ceskych déti. Rozsifeni na ceStinu vSak
neni jedinou inovaci v téchto studiich. Pfedchozi experimenty V nizozemstin€, francouzsting a
Spanélstiné se opiraly o ¢leny. Ty slouzily jako morfémy, které nesly informaci o
gramatickém rodé a mohly byt pouzity k anticipaci nadchazejiciho substantiva. V Cestiné je
situace jina, protoZe jazyk nema povinné ¢leny. Je otdzka, jestli déti v takovém jazyce budou
vykazovat podobnou citlivost k rodu jako déti v jazycich, kde je gramaticky rod signalizovan
¢lenem. Jelikoz v ¢estin€ nejsou povinné ¢leny, neobjevuje se shoda podle gramatického rodu
tak pravideln¢, a déti tak mohou mit s identifikaci rodu a souvisejicich morfému problém. Na
druhou stranu ma ceStina mnohem bohatsi tvaroslovi a ohybani slov neZ dfive zkoumané
jazyky. Déti tedy mohou byt obecné citlivejsi k tomu, jaké koncovky, funkéni slova a dalsi
gramatické elementy se objevuji v jazyce, jenz slysi.

Dalsi rozdil oproti diive zkoumanym jazykiim je v tom, ze v cestin€ je shodav gramatickém
rod¢ Casto realizovana vazanymi morfémy, tj. koncovkami, zatimco ¢leny jsou morfémy
volné, stojici jako samostatna slova. Napiiklad ve spojeni ¢erveny dim je informace o rodu
podstatného jména kodovana v koncovce piidavného jména (Cerven-y). Podobné je tomu i u
nekterych ukazovacich zdjmen, zejména u delSich forem (takovy apod.).

Oba experimenty na ceStin€é, které tvoii soucasti této disertace, pouzivaly podobnou
experimentalni situaci a manipulaci. V obou piipadech déti videly dvojici obrazki, kde
oznaceni pro jeden z obrazkl bylo v Zenském rod¢€ (napf. kniha) a pro druhy v muzském
(napf. mic). Po zobrazeni obrdzki slySely déti kratkou sekvenci, kterd obsahovala ukazovaci
z4jmeno takovy, pfidavné jméno a podstatné jméno (napft. ,takovy veliky mi¢*). Zajmeno
takovy se sklonuje stejné jako pfidavna jména, takze déti slySely dvé koncovky piidavnych
jmen nesouci informaci o gramatickém rodé¢ a poté podstatné jméno. Klicovou manipulaci

pfitom bylo, Ze u poloviny poloZek byly adjektivni koncovky spravné, zatimco u druhé



poloviny koncovky neodpovidaly prezentovanému podstatnému jménu (takovd velikd mic). V
téchto agramatickych sekvencich tak koncovky vytvérely o¢ekavani, Ze na konci piijde jiné
podstatné jméno, nez se nakonec objevilo. V experimentech se pak sledovalo, na jaké obrazky
se déti divaly pfed prezentaci cilového podstatného jména a po ni. Tak bylo mozné
zaznamenat vliv prezentovanych gramatickych morfémii na zmény sméru pohledu.

V prvni praci (Smolik, 2014a; prace ¢. 9) byl ke sledovani o¢nich pohybt pouzit pfistroj na
monitorovani o¢nich pohybil (eyetracker) a byly pozorovany déti ve véku 21-24 mésict.
Monitorovani ocnich pohybi umoziiuje sledovani sméru pohledu s ptesnosti na thlové
vtefiny, pfi€emZ moderni pfistroje nevyzaduji, aby sledovana osoba méla fixovanou hlavu, a
dovoluji ur€itou miru pohybu. Pohyby by ale nemély byt pfili§ prudké a velké. To bylo v
naSem pifipadé do urcité miry omezujici, nékteré déti nebyly schopny vydrzet v klidu
dostate¢n¢ dlouhou dobu. Druhym omezenim byla potieba kalibrovat pfistroj: kalibrace
probihd tak, Ze sledovana osoba ma na zacatku experimentu sledovat na obrazovce pohybujici
se bod. Ackoli vétsina lidi tuto ulohu provadi spontanné, kdyz se pohybujici bod objevi,
nékteré déti bod nedokézaly sledovat plynule a kalibraci pferusovaly naptiklad pohledem na
matku apod. U uvedenych divodii bylo v experimentu testovano pies 60 déti, ale celkové jich
jen 35 proceduru dokonc¢ilo s dostateénym mnozstvim nasbiranych dat.

Analyza dat ukazala, ze déti obecné maji tendenci podivat se na cilovy obrdzek o néco
rychleji, kdyZ mu pfedchazeji gramaticky spravné morfémy. Avsak tato tendence v celém
vzorku déti nebyla statisticky vyznamna. Kdyz byly ale déti rozdéleny do skupin podle
uspéSnosti v testu porozuméni vétam, jenz byl administrovan soubézné s experimentem,
objevily se rozdily. Déti s vys$Simi skory v testu se v experimentu rychleji divaly na cilovy
obrazek, pokud mu pfedchazely spravné morfémy, ne vSak déti s nizSimi skory v testu
porozumeéni. Tento vysledek ukazuje, ze déti ve sledovaném véku kolem 23 mésict jsou prave
v obdobi, kdy se u nich znalost gramatického rodu zacind objevovat. Nékteré déti uz
informaci o rodu dokazou zpracovat a vyuzit, jiné nikoli.

Vysledky popisovaného experimentu potvrdila dalsi prace, kterd je soucasti disertace (Smolik,
Blahova, 2019, ¢. 10). Tento experiment byl navrzen velmi podobné, ale byl realizovan bez
pouziti monitorovani o¢nich pohybl. Misto toho byly obli¢eje déti v pribc¢hu experimentu
nahravany na videokameru, z niz byly pozdéji zakdédovany sméry pohledu déti v intervalech

dvaceti milisekund. Vzhledem k tomu, Ze pro vyhodnoceni tohoto experimentu je nutné pouze



zjistit, zda se dit¢ diva doprava, doleva, doprostfed nebo nékam mimo, je takovy postup
dostacujici. Kodujici asistent snadno na nahravce oblic¢eje rozlis§i smér pohledu. Tento postup
sice pfinaSi vice manudlni prace pii kodovani, ale v praxi velmi usnadnuje realizaci
experimentu.

Druhy experiment tedy potvrdil vysledky prvniho, v¢etné toho, ze citlivost vii¢i gramatickym
morfémiim byla dolozena jen u déti, jez mély vyssi skory v soubézné administrovaném testu
porozuméni vétam (Bishop, 2003). Diky vyssi kvalité ziskanych dat ale bylo mozné provést
analyzu tak, Ze se sledovala i doba pfed prezentaci vlastniho cilového substantiva. Bylo tak
mozné sledovat, zda déti dokazou vyuzit koncovky ukazovaciho zajmena a ptidavného jména
jesté predtim, nez slysi cilové podstatné jméno. Tedy, pokud naptiklad slysi takova velika...,
zda se za¢nou divat na obrazek, ktery se oznacuje substantivem v zenském rodu. Vysledky
ukézaly, ze tomu tak je, ale opét pouze u déti, jez mély vyssi skory v testech jazykového
vyvoje. Dvé uvedené studie dohromady poukazuji na to, Ze ve v€ku kolem 24 mésict se
znalost gramatického rodu zadina ustalovat a upeviovat, a tudiz ji nékteré déti dokazou
vyuzivat, zatimco jiné jesté nikoli. Vysledky druhého experimentu zaroven potvrzuji, ze
kognitivni mechanismy pro interpretaci jazyka funguji inkrementalné a prediktivné, tedy Ze
déti interpretuji jazykovou informaci bezprostiedné poté, co ji slySi, a Ze tuto informaci

vyuzivaji k ptedvidéani dalSich ptichozich informaci.

3.2 Slovosled a padové tvary

Jedna z nejstarSich otdzek v modernim studiu détského jazyka je otdzka slovosledu ve vétach
s tranzitivnimi slovesy, tj. ve vétach typu "Pes honi kocku". Bever (1970) soudil, Ze slovosled
s podmétem na zacatku a pifedmétem na konci (subject-verb-object, SVO) je pro déti
vychodiskem a Ze je pro n¢ obtizné interpretovat véty, v nichzje tento slovosled narusen, jako
naptiklad véty v trpném rod€. To bylo dolozZeno i empirickymi vyzkumy, napi. (Slobin &
Bever, 1982). Vyzkumy zaroven ukazaly, ze problémy maji déti zejména v angli¢ting, ktera se
v piipad¢ intepretace vét s tranzitivnimi slovesy velmi pevné drzi slovosledu.

ovlivilovanych entit slouZit i dali jazykové prostfedky. Zejména se to tyka flektivnich jazyka,

které¢ maji sklonovani a které tak vyjadiuji rizné gramatické a sémantické vlastnosti slov



pomoci padovych tvart. Takové jazyky Casto dovoluji urcitou flexibilitu slovosledu, protoze
interpretace vétného podmétu a predmétu je obvykle jednoznaéné dana padovymi tvary. Je
otazkou, na jaka voditka se déti v rizném véku spoléhaji, kdyZ se snazi interpretovat slySené
vety. Je pravdépodobné, Ze se nejprve spoléhaji spiSe na slovosled, jako déti v anglicting, ale
je také mozné, Ze od zacatku chapou dilezitost padovych tvarti ve svém mateiském jazyce a
uci se interpretovat véty podle padi.

Ve vyzkumu se tato problematika zkouma zejména tak, ze se sleduje porozuméni vétam, kde
jsou informace podle slovosledu a podle padovych tvarti ve vzajemném rozporu. V ¢estiné by
se jednalo o véty, které zacinaji gramatickym predmétem, jako naptiklad "Kocku honi pes".
Obvykla pozice podmétu na zacatku véty je tu zménéna, ale dospéli mluvci prikladaji
klicovou hodnotu padovym tvariim, proto této vété rozume;ji tak, ze kocka je predmeét a pes
podmét. Je otazka, kdy se u déti objevuje takovato interpretace. Véty s obracenym

slovosled se v ¢estiné a mnoha jazycich pouziva k vyjadfovani tzv. aktualniho ¢lenéni, tj.
toho, jaka informace ve vété je nova a jaka je uz znama. Véty s obracenym slovosledem,
pokudjsou pouzivany, obvykle vyjadiuji specifické aktudlni ¢lenéni, coZ miiZe pii absenci
ptislusného kontextu vyvolavat u posluchace zmatek.

Pravé na tuto problematiku byly zaméfeny prace Lukavského a Smolika (Lukavsky 2009) a
Smolika (2015), které tvori casti 11 a 13 této disertace. Jako ¢ast 12 je pak zafazena
metodickd studie ( Smolik & Lukavsky, 2009), kterd podrobnéji dokumentuje adaptaci metodi
zrakové preference (preferential looking) pro studium porozuméni gramatice u Ceskych déti.
Lukavsky a Smolik (2009) tuto metodu vyuzili, aby porovnali porozuméni vétdm se
standardnim slovosledem (Kocka honi psa) a vétam s predmétem na zacatku (Psa honi
kocka), a to u tiiletych a pétiletych déti a dospélych. Studie potvrdila, ze nejmladsi déti maji
problémy porozumét vétdm s pfevracenym slovosledem, ale pétilet¢ déti uz dokazou
interpretovat oboji. Narozdil od dospélych jim ale interpretace vét s pfevracenym slovosledem
trva déle.

Studie zalozené na sledovani sméru pohledu odhaluji automatickou a implicitni znalost
jazyka, ale neukazuji, zda déti dokazou své chovani regulovat podle informace poskytnuté
v danych vétach. Proto byla ve studii Smolika (2015, ¢ast 13 disertace) pouzita metoda

ukazovani, ktera ptredpoklada védomé porozumeéni a jednani podle uvédomovaného vyznamu



vet. V této praci bylo testovano porozumeéni jednoduchym vétam s podmétem, slovesem a
pfedmétem u Ceskych déti ve vékovém rozmezi 2;9 az 4;5. Déti vidély dvojice obrazki, na
nichz vzdy dvé zviteci nebo lidské postavicky vykondvaly stejnou ¢innost, ale v opacnych
rolich: napf. zaba olizujici prasatko a prasatko olizujici zdbu. Soubézné s prezentaci dvojice
slysely déti vétu, ktera odpovidala jednomu z ukazovanych obrazkd, a mély za kol na
ptislusny obrazek ukazat. V poloviné piipadi mély véty strukturu podmét-sloveso-piedmeét
(74ba olizuje prasatkoe), ve druhé polovind pak predmét-sloveso-podmét (Zabu olizuje
prasatko). Krom¢ této manipulace slovosledu byl zkouman také faktor aktualniho ¢lenéni.
Pted prezentaci dvojice obrazkl slySely déti kratkou pasdz, v niz se tfikrat objevilo
pojmenovani jedné z postavicek na obrazku. Tato postavicka tedy mohla byt pfi prezentaci
vlastni polozky povazovana za znamou, zatimco druhd byla nova. V takovém ptipadé by se
dalo ocekévat, Ze déti budou Iépe rozumét vétam, ve kterych je zndma postavicka na zacatku,
nikoli na konci.

Vysledky ukazaly, ze déti obecné 1épe rozuméji vétam s podmétem na zacatku, jak se dalo
ocekavat na zaklad¢ predchoziho vyzkumu z jinych jazykd. Mladsi déti kolem 3,5 roku mély
vykony lehce nad Grovni ndhody pro véty s podmétem na zacéatku, ale byly zcela na trovni
nahody pro véty s podmétem na konci. Naproti tomu déti jen o néco starsi, kolem 4 let veéku,
reagovaly zfetelné nad urovni ndhody v obou typech vét, ale ve vétach s podmétem na
zaddnou roli. Déti stejné uspéSné odpovidaly na véty, v nichz bylo na zacatku znameé
substantivum 1 na véty zacinajici substantivem novym. Vysledky tedy celkoveé ukazuji, Ze déti
se pfi raném porozuméni vétam neopiraji o aktualni ¢lenéni, ale spiSe o gramaticka voditka.
Slovosled md v tomto ohledu zvlastni pozici, ale déti velmi brzy pochopi i1 pouzivani
padovych tvart. V tom se ceStina liSi naptf. od némciny, kde podle vSeho trva ovladnuti

padovych voditek mnohem déle.
3.3 Nedostatky v porozuméni slovesnému ¢islu
I kdyz déti obvykle rozuméji slovim a vétam diive, neZ je samy produkuji, existuji i oblasti

jazykového vyvoje, kde tento vyvoj probiha obracené nebo komplikovanéji. Jednou takovou

oblasti je osvojovani gramatického ¢isla. Existuji studie z riznych jazyki, zejména anglictiny



a Spanélstiny, které naznacuji, ze déti maji problém interpretovat véty pouze na zakladé
casovacich morfému, které na slovesech oznacuji, zda je podmét v jednotném nebo mnozném
Cisle (V. A. Johnson, de Villiers, & Seymour, 2005; Pérez-Leroux, 2005). Pouzijeme-li
analogii v ¢estin€, jedna se o rozdil mezi vétami Tady ctou knizku a Tady cte knizku. Ackoli
Ctyt- a pétileté deti bézne pouzivaji shodu podmétu s prisudkem bez vyraznéjSich problémi v
pouzivani gramatického ¢isla, maji problémy rozhodnout mezi obrazky, které zachycuji
vyznam véty se slovesem v jednotném a mnozném cisle. Na druhou stranu, vedle studii v
angli¢tin€ a Spanclsting, existuji studie z francouzstiny a némciny, jez se zabyvaly podobnymi
jevy a ukézaly schopnost interpretovat gramatické ¢islo u déti jiz ve v€ku pod tii roky
(Brandt-Kobele & Hohle, 2010; Legendre, Barriere, Goyet, & Nazzi, 2010). Proto je v této
otazce prinosné rozsifovat vyzkum na dalsi jazyky.

Cast 14 této disertace tvoii prace Smolika a Blahové (Smolik & Blahova, 2017), kteii
zkoumali porozuméni slovesnému ¢islu ve dvou experimentech s détmi od 3 do 5 let véku. V
experimentech déti vidély dvojice obrazkii, na nichz lidé nebo zvitatka vykonavali rtiznou
¢innost. Na jednom obrazku byl vzdy jediny aktér, na druhém jich bylo nékolik. Zaroven déti
slySely vétu, jez oznacovala jeden z téchto obrazki, zatimco v kritickych polozkach se jednalo
o véty, kde byl vypustén podmét a informace o gramatickém ¢isle podnétu tak byla pfitomna
jen u slovesa. Jako kontrolni podnéty v jednom z experimentl byly také pouzity obrazky a
vety, kde byl jeden nebo dva predméty (n€kdo nese taSku vs. nese tasky). Vysledky obou
experimentl ukdzaly pomérné slabé vykony, pfi¢emz nezalezelo na tom, zda podnétové véty
obsahovaly informaci o ¢isle podmétu nebo pfedmétu a zda ji obsahovaly jen u slovesa, nebo
1 v jinych vétnych ¢lenech. Vykony byly slabé v celém vé€kovém rozmezi, nicméné objevil se
zajimavy rozdil mezi podnétovymi vétami v jednotném a mnozném Ccisle. VEéty v mnoZném
¢isle vyvolavaly odpovédi tésné nad Urovni ndhody bez ohledu na vék déti, tj. vykon se s
vékem neménil. Naproti tomu vykon u vét prezentujicich materidl v jednotném cisle se
postupné zlepSoval: zpocatku byl pod urovni nahody, u nejstarSich déti byl naopak zietelné
nad touto urovni. Tento vysledek se objevil velmi podobnym zplisobem ve dvou
experimentech provedenych s nezéavislou skupinou déti, vcetné¢ toho, Ze rlst procenta
spravnych odpovédi v mnoZzném Ccisle byl v obou experimentech stejné rychly. Asymetrii

mezi jednotnym a mnoznym c¢islem lze tedy povaZovat za robustné dolozeny jev.



Vysledky studie potvrzuji, ze obtize déti s porozuménim gramatickému c¢islu pozorované
Vv jinych studiich existuji i v ¢estin¢ a Ze tedy nejsou patrné omezené na jeden ¢i n€kolik malo
jazyku. Jelikoz ¢estina je jazyk s bohatym Casovanim a sklofiovanim, kde se gramatické Cislo
projevuje na mnoha mistech, dalo by se o¢ekavat, ze déti se s jeho existenci seznami brzy a
brzy ziskaji schopnost s touto informaci pracovat. To se nepotvrzuje. OvSem neuspech déti
nemusi nutn¢ znamenat nedostatky v gramatickém vyvoji. Je mozné, ze se jednd spiS o
omezené porozumeéni experimentalni situaci a souvisejicim komunika¢nim narokim, tj. o
omezeni spiSe ve sféte pragmatiky. Kdyz dité slysi pobidku jako Ukaz, kde lize zmrzlinu, a
pfitom vidi dva obrazky na nichZ jeden nebo vice lidi lizou zmrzlinu, mize mit problém
S porozuménim uloze. Na obou obréazcich se vyskytuje fada jedinct, kteti lizou zmrzlinu,
takze dité nemusi chéapat kontrast mezi dvéma obrazky jako tu nejdulezitéjsi soucast
vyzkumné situace. Pro ovéteni tohoto pragmatického vysvétleni by bylo tieba provést dalsi
experimenty, napt. metodou posuzovani pravdivosti. V této tloze ma dité posoudit, zda urcity
vyrok plati pro urcity obrazek, takze situace by méla byt jednodussi. Tento smér vyzkumu

tedy ¢eka na dalsi data.

5. Socidlné-kognitivni a sémantické faktory v osvojovani gramatiky a
lexika

4.1 Socialni porozuméni a osvojovani zajmen prvni a druhé osoby

V mnoha ucebnicich vyvojové psychologie se docteme, Ze kdyz déti zacnou pouzivat zdjmena
jako jd, miij nebo ty, jedna se o ukazatel rozvijejiciho se socialniho uvédomovani ¢i projev
vznikajici vlastni identity (Levine & Munsch, 2013; Piaget, 1929). Zaroven se ale jedna o
pomérné komplikované jazykové elementy, které se pii osvojovani jazyka objevuji s urcitym
zpozdénim, podobné jako jiné podobné jazykové jednotky. Prvni vyskyty osobnich a
podobnych zajmen tak mohou souviset spiSe s vyvojem jazyka a jazykovych schopnosti.
Ptekvapiveé se ve vyzkumu dosud nezkoumaly oba tyto aspekty uzivani zajmen soucasn¢.
Existuje fada dokladli o tom, Ze vyskyty z4jmen prvni a druhé osoby souviseji s rliznymi
méfitky socidlniho porozuméni jako je ochota pomdhat, porozuméni perspektivé a dalsi

(Brownell, Ramani, & Zerwas, 2006; Courage, Edison, & Howe, 2004; Lewis & Ramsay,



2004; Loveland, 1984). Na druhou stranu jsou doklady o tom, Ze rozvoj zajmen souvisi S
jazykovym vyvojem (Brown & Fraser, 1964; Chiat, 1986; Tanz, 2009). Nejsou alek dispozici
studie, jez by sledovaly oba tyto potencialni vlivy soucasng¢.

Soucastmi 15 az 17 této disertace jsou tii prace, které se snazi prozkoumat rané ovladani
z4jmen prvni a druhé osoby praveé z této dvoji perspektivy. Markova a Smolik (2014, cast 15
disertace) pouzili metody rodicovskych dotaznikl a sledovali znalost zajmen 1. a 2. osoby (ja,
ty, mij apod.), uroven jazykového vyvoje, tj. slovni zdsoby a gramatickych struktur, a
osvojovani mentalnich terminti (mental state languge), tedy slov oznacujicich vnitini stavy a
procesy jako jsou mysleni, emoce nebo pfani. UZivani mentalnich termint slouzilo jako
mefitko trovné socidlniho porozuméni, tedy miry, v jaké dit€¢ chape rozdily mezi sebou a
ostatnimi lidmi a to, ze kazdy ¢lovek mlze prozivat rizné vnitini stavy, jez jsou nezavislé na
vnitinich stavech pozorovatele. Pracovni hypotézou ve studii bylo, Ze jazykovy vyvoj a vyvoj
socialniho porozuméni by mély mit nezavisly vliv na pouzivani zdjmen 1. a 2. osoby. Existuji
totiz dostate¢né doklady o tom, ze pouzivani téchto zajmen zavisi na kazdém z téchto faktort,
ackoli zadné dosavadni studie nezkoumaly oba faktory zaroven. Vysledky analyz tuto
pracovni hypotézu potvrdily. V regresnich analyzach, kde pouZivani zajmen 1. a 2. osoby
fungovalo jako zavisle proménnd, byly celkova uroven jazykového vyvoje a pouZivani
mentalnich termint statisticky vyznamnymi prediktory a kazdy vysvétloval néjakou c¢ast
variability v pouzivani zajmen, jiz nevysvétloval ten druhy.

Markova a Smolik (2014) zaroven ukazali, Ze podobné jako zajmena 1. a 2. osoby se chovaji
také slovesné tvary 1. a 2. osoby, tedy Ze i1 slovesné ¢asovani pro osobu je zavislé jak na
jazykovém, tak na socidlné-kognitivnim vyvoji. Tyto vysledky jsou zajimavé a dilezité a
zejména s ohledem na nalezy u slovesnych tvarti je lze povazovat za unikatni, ale jsou
omezeny tim, Ze vychdzeji zrodicovskych dotaznikli. Nelze vyloucit, Ze v disledku
nepfesného vybavovani rodict tak data obsahuji korela¢ni vztahy, které se nezakladaji na
skutecnych souvislostech, ale spiSe na vnimani rodi¢l. Proto je Zadouci, aby byly vysledky
replikovany 1 pomoci jinych metod. Autor této disertace s dalSimi kolegy pracoval na
takovych rozsitenich. Piikladem budiz prace Chromé a Smolika (Chromd & Smolik, 2017),
zatazend jako cast 16 této disertace. Ta dospé€la u 2,5letych déti k analogickému zavéru jako
prace Markové a Smolika, 1 kdyz se opira o udaje zjiStované pomoci testovych metod a

experimentalnich uloh ptimo od déti. Prace Smolika a Blahové (v recenznim fizeni, ¢ast 17



disertace) pak podobné vysledky dolozila analyzou piepisi spontanni interakce matek

S détmi.

4.2 Predstavitelnost a osvojovani slov a gramatickych tvari

Predstavitelnost je vlastnost slov, kterd souvisi s jejich vyznamem. Je to tedy jeden z faktora,
jez mohou ovlivnit osvojovani jazyka na strané osvojovaného materialu. Predstavitelnost se
da charakterizovat jako mira toho, jak snadno a jak rychle vyvolavéa urcité slovo vnitini
smyslovy obraz véci, kterou oznacuje. Slova se 1i§i mirou konkrétnosti anebo abstraktnosti.
Abstraktni slova jsou tézko piedstavitelna, a tudiz vyvolavaji méné jasny smyslovy obraz. Ale
i mezi slovy oznacujicimi bézné véci existuji vyrazné rozdily v tom, jak snadno si je lidé
dokazou piedstavit. Napt. slovo jablko je snadné&ji predstavitelné nez slovo obchod, i kdyz
jsou obé pomérn¢ castd a mohou oznacovat konkrétni véci ¢i mista. Predstavitelnost je
subjektivni vlastnost slov, neda se métit objektivne, ale zjistuje se pomoci dotazovani lidi:
obvykle tak, ze 1idé hodnoti seznam slov a u kazdého oznacuji, jak snadno nebo obtizné v
nich dané slovo vyvolava smyslovy obraz. Primérmé hodnoceni slova se pak pouZziva jako
odhad pfedstavitelnosti. Pro riizné jazyky je k dispozici fada odhadii pfedstavitelnosti pro
rizné rozsahlé seznamy slov (Liu, Shu, & Li, 2007; Masterson & Druks, 1998; Morrison,
Chappell, & Ellis, 1997; Stadthagen-Gonzalez & Davis, 2006).

Ptedstavitelnost ma vliv na rizné aspekty zpracovani jazyka. Byla objevena v kontextu studia
parového asociacniho verbalniho uceni, kdy se ukézalo, ze 1idé si lépe pamatuji vice
predstavitelna slova (Hansen, 2017). Dalsi vysledky ukazaly, Ze vysoce piedstavitelna slova
jsou snadné&ji rozpoznavana v tloze detekce slova a lidé jsou rychlejsi pii jejich Cteni (de
Groot, 1989; Kroll & Merves, 1986; Strain, Patterson, & Seidenberg, 1995). Vysoce
ptedstavitelnd slova jsou v priméru vice frekventovana nez slova s nizkou ptedstavitelnosti,
ale uvedené vysledky plati i tehdy, kdyz je frekvence statisticky kontrolovana. Navic se
ukazuje, ze pfedstavitelnost ma vliv na osvojovani slov rovnéZ 1 poté, co se vezmou v uvahu
rozdily v tom, jak ¢asta slova jsou (Ma, Golinkoff, Hirsh-Pasek, McDonough, & Tardif, 2009;
McDonough, Song, Hirsh-Pasek, Golinkoff, & Lannon, 2011). Dalsi zajimavy efekt
pfedstavitelnosti je efekt na zpracovani gramatickych tvart: vyzkum ukazuje, Ze lidé rychleji

vytvafeji Casované tvary sloves, pokud se jedna o vysoce predstavitelna slovesa (Butler,



Patterson, & Woollams, 2012; Prado & Ullman, 2009). Ackoli se tedy ptedstavitelnost tyka
sémantické stranky slov, ma vliv i na gramatické procesy, nejspiSe tim, ze usnadiuje
vybavovani urcitych tvarti z paméti. V této disertaci jsou zafazeny dvé préce, jez se vénuji
vlivim piedstavitelnosti v osvojovani jazyka, pfiCemz jedna se tyka osvojovani slov, druha
pak osvojovani gramatickych tvart.

Smolik (2019; soucast 18 disertace) analyzoval vliv predstavitelnosti na vék osvojeni ¢eskych
slov za pouziti normativnich dat pro dotaznik Dovyko 1, tj. dat od 493 déti ve véku 16 az 30
mesicl. Kromé predstavitelnosti byly sledovany vlivy dalSich faktord, zejména formalnich
faktorii a frekvence. Vliv frekvence slova je nutné kontrolovat, protoZe je nasnadé, ze déti se
rychleji nauci slova s Castéj$im vyskytem. Také formalni vlivy jsou do jist¢ miry snadno
prokazatelné. Ve slovni zasob¢ déti se zpocatku neobjevuji velmi dlouha slova. Existujici
vyzkum zaroven ukdzal, Ze déti si zpo€atku osvojuji hlavné slova, kterd se podobaji mnoha
ostatnim slovim (Stokes, 2010; Storkel, 2004, 2009). Tuto vlastnost slov zachycuje mira
oznac¢ovana jako hustota fonologického sousedstvi (phonological neighborhood density),
obvykle vyjadifovana jako pocet slov, jez se od dané¢ho slova li§i vypusténim, ptidanim nebo
nahrazenim jedné hlasky. Dalsi proménnd, ktera byla ve studii kontrolovana, byl slovni druh:
do analyzy byla zafazena podstatnd jména a slovesa.O slovesech je zndmo, Ze jsou
osvojovana pozdéji neZ podstatnd jména, ale nejsou zcela jasné faktory, pro¢ tomu tak je.
Podle Ma et al. (2009) mohou byt pii¢inou rozdily v pfedstavitelnosti mezi slovesy a
podstatnymi jmény. Proto popisovana studie nezkoumala jen efekty predstavitelnosti a
slovnédruhové klasifikace, ale i jejich interakci.

Analyza dat z ¢eské adaptace Dovyko |1 ukazala masivni efekt predstavitelnosti na osvojovani
slov (standardizovany regresni koeficient f=0.5), zatimco efekt fonologického sousedstvi (t;.
poctu podobnych slov) byl pomérné maly, avSak statisticky vyznamny. Zajimava byla
souvislost mezi slovnimi druhy a ptedstavitelnosti. Pokud ve statistickém modelu nebyla
zahrnuta piedstavitelnost a rozdily mezi slovy zplisobené touto vlastnosti tak nebyly
kontrolovany, byl odhadovany vE€k osvojeni pro slovesa podle ocekavani vysSi nez pro
podstatnd jména. Po zahrnuti predstavitelnosti ale byl mezi slovnimi druhy statisticky
vyznamny rozdil v opacném sméru, tedy Ze podstatna jména jsou osvojovana pozdéji nez
slovesa. Tento vysledek poukazuje na to, ze efekty pfedstavitelnosti mohou byt velice silné.

Zaroven je treba brat v ivahu, Ze toto srovnani je vysledkem statistického modelu, ktery



eliminuje vliv urcitych dalSich proménnych (délka, frekvence slov) a tim vytvaii pon¢kud
umélé srovnani, protoze tyto promeénné jsou se slovnédruhovou klasifikaci provazany. V
kazdém pftipadé ale plati, ze predstavitelnost je vyznamnym faktorem pro veék osvojovani, coz
upozoriuje na potiebu dale se ji zabyvat. V praci, jez je soucasti disertace, navrhuje autor
mechanismy, které vliv pfedstavitelnosti na osvojovani jazyka mohou vysvétlovat. Je to

jednak vliv na pamét’ a dale pak vliv na identifikovatelnost referentt.

4.3 Predstavitelnost a gramaticka morfologie

Nékteré vyzkumy v poslednich deseti letech naznacily, Ze predstavitelnost nemusi ovliviiovat
pouze mentalni zpracovani ¢i osvojovani slov jako celktl, ale mize mit vliv na gramatické
operace, které se slovy provadime. Prado a Ullman (2009) ukazali, Ze pfedstavitelnost ma vliv
na vytvafeni asovanych tvari sloves u anglickych mluvéich. Ugastnici jejich experimentu
vidéli na obrazovce napsana slovesa a méli co nejrychleji vyslovit tvar minulého c¢asu
prislusného slovesa. Ukdzalo se, Ze u nepravidelnych sloves byly rozdily mezi slovesy s
nizkou a vysokou piedstavitelnosti, pficemz vysoka piedstavitelnost byla spojena s rychlejsi
reakci. To bylo interpretovano jako projev fungovani pamétovych mechanismii: je zndmo, Ze
predstavitelnost podporuje pameétové vybavovani, a tvary nepravidelnych sloves museji byt
uloZeny v paméti. Efekt nebyl nalezen u pravidelnych sloves patrné proto, Ze pii jejich
Casovani hraje pamét’ mensi roli. Podobné nalezy ucinili také Butlerova et al. (Butler et al.,
2012), kteti ale nalezli urcity efekt predstavitelnosti i u pravidelnych sloves, ackoli mensi nez
u sloves nepravidelnych.

Maé-li predstavitelnost vliv na vybavovani ¢asovanych tvart sloves, 1ze se domnivat, ze by
mohla ovliviiovat 1 osvojovani takovych ohybanych tvard. Tuto hypotézu testoval Smolik
(Smolik, 2014) v praci, ktera je soucasti €. 19 této disertace. V ni sledoval prvni vyskyty tvari
podstatnych jmen v dlouhodobém korpusu osvojovani anglictiny, jenz obsahuje data od 12
déti ve véku zhruba od 2 do 3 let. Analyzy v této praci zkoumaly v€k prvniho vyskytu
mnozného ¢isla podstatnych jmen. Pomoci analyzy pteziti (survival analysis, event history
analysis) byl sledovan vliv riznych proménnych na to, zda a ptipadné kdy se u podstatnych
jmen pouzivanych détmi poprvé objevi tvar mnozného c¢isla. Ukazalo se, ze podstatna jména s

vyssi pfedstavitelnosti se ve tvarech mnoZzného cisla objevuji diive, 1 kdyZ je kontrolovéana



frekvence vyskytu mnozného ¢isla a v€k prvniho vyskytu podstatného jména v jednotném
Cisle. Prace tedy potvrzuje, ze piedstavitelnost ma vliv na osvojovani ohybanych tvart slov.
Pfi¢iny tohoto efektu bude tfeba zkoumat ve vétSim detailu, ale je pravdépodobné, ze
souviseji s facilitacnim vlivem pfedstavitelnosti na pamét a pamétové kodovani. Vice
predstavitelna slova maji bohatsi systém spojeni s potencidlnimi voditky pro vybaveni z
paméti, coz pak usnadiiuje vybavovani nejen u zékladnich tvard slov, ale i u tvarQ
odvozenych napt. ohybanim. Vysledky Smolika (2014) podporuje i prace Smolika a Kfiize
(Smolik & Kiiz, 2015; cast 20), ktera zkoumala podobnou otazku pomoci rodi¢ovskych
dotaznikii. V ramci piipravy této prace vznikla i metodickd studie o subjektivnich

vlastnostech slov, ktera je zafazena jako ¢ast 21 (Smolik & Kftiz, 2015).

6. Shrnuti

Tato disertace pfedklada tihrn prace v oblasti studia osvojovani jazyka, jejimz jednoticim
tématem je problematika raného osvojovani komplexnich jazykovych znalosti. Jsou
predstaveny ti1 zakladni sméry vyzkumu, kterym se autor disertace vénuje: problematika
méfeni jazykového vyvoje a diagnostiky poruch, problematika raného porozuméni a otazky
faktorti, které mohou ovlivnit proces osvojovani jazyka. Autorova prace v tomto sméru je
poznamenana tim, Ze se s vétsi ¢asti jedna o praci na ¢eskych datech, pro néz témér
neexistovaly vzory a precedenty. Bez ohledu na vyzkumny smér nebo téma tedy prace piinasi
originalni poznatky, protoze osvojovani ¢estiny bylo do té¢ doby popsano minimaln¢. Tato
originalita se ned4 povazovat za velkou zasluhu autorovu, spise za nutny dusledek toho, ze se
autor rozhodl soustiedit pfedevsim na akvizici ¢estiny. Vedlejsim diisledkem je to, Ze autor se
vénuje pomérné Siroké Skale témat, ktera se vSak dopliiuji a vzdjemné podminiuji. To plati
zejména o prvni vétvi vyzkumu zaméiené na méteni jazykového vyvoje: ta je predpokladem
pro vétSinu dalsi prace. Prace na raném porozuméni gramatice se pak vénuji nékolika
tématiim, ale to je disledek toho, ze v Cestiné existuje Siroka skala neprobadanych jevi, které
mohou pfispét k pochopeni kognitivnich mechanismil osvojovani jazyka. Disertace jako celek
tak pfedstavuje zasadni pfinos pro vyuziti ¢estiny a jejich specifickych vlastnosti k hlubSimu

pochopeni vyvojovych mechanismi a kognitivnich procesi spojenych s osvojovanim jazyka.
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